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Sorun

Oncelikle din egitiminin Tiirkiye'deki durumunu tasvir edecegim. Ardindan bu
tasviri evrensel insan haklar1 perspektifinden yorumlayacagim. Bu yorumlama
esnasinda resimde su sorunun cevabini arayacagim: Tirkiye'de din 6zgirligi
acisindan din egitimi ve Aleviligin aktarilmas: konusundaki temel sorunlar ne-
lerdir? Sonucta Tiirkiye'de din egitimi konusunda “iki parcali genel miifredat” ve
“cogulcu din egitimi miifredat1” adini verdigim iki unsurlu gevsek bir 6neri ileri
stirecegim. Tim bunlar1 yaparken tutarli kalmami saglayacak bir bakis a¢isina
ihtiyacim vardir. Bu bakis acisi genel anlamda liberal demokrasi, bu konuya 6zel
olarak da cogulcu din egitimidir. Benim sorunu belirleme ve ¢tziim i¢in hareket
noktam Islam, Alevilik ya da Siinnilik olmayacaktir. Bunun yerine sekiiler/bilim-
sel bakis acis1 olacaktir.

Turkiye'de din egitimi konusundaki temel sorunlari birka¢ baslik altinda top-
lamak miimkindiir.

1. Hanefilik Egitimi: Sadece tek bir mezhebe ait, devlet destegi ile kurumsal-
lagmisg bir din egitimi sisteminin bulunmasi, en temel sorun olarak karsi-
mizda durmaktadir.

2. Tiurkiye'de teknik anlamda bir din egitimi yoktur: Devlet, kendi uhdesine
almis oldugu mezhep de dahil olmak {izere din mensuplarinin “teknik an-

1 Hakem incelemesinden ge¢mistir.
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lamda” din egitimi almasini yasaklamaktadir. Teknik anlamda din egitimi
ebeveynlerin istedigi sekil ve kosullardaki din egitimidir.

3. Var olan din egitimi endoktrinasyona dayalidir: Tiirkiye'de “teknik anlam-
da” bir din egitimi yerine miifredat da dahil tiim agsamalar1 devlet memur-
lari/gorevlileri tarafindan belirlenen propaganda amacli, endoktrinasyo-
na dayal: bir egitim sistemi vardir. Devlet gorevlileri, devletin ideolojik
hassasiyetlerine uygun, ayiklanmis, dizayn edilmis ve resmi ideoloji pers-
pektifiyle ilimlagtirilmig miifredatlar hazirlamaktadir. Ornegin hiikiimet,
din dersi miifredatina Alevilikle ilgili konularin girmesini istemekte ve ne
oranda isterse o oranda bu konular miifredata dahil edilmektedir. Din der-
si miifredat1 da dahil olmak iizere tiim miifredat biiyiik oranda pedagojik
degil ideolojik gerekcelerle hazirlanmaktadir.

4. DBunun sonucu olarak din egitimi hicbir Avrupa iilkesinde hatta birkac is-
tisna ile hicbir diinya iilkesinde olmayacak sekilde genel miifredatin bir
parcasidir. Dolayisiyla matematik, fizik veya cografya gibi tek bir miifre-
dat, tilkenin her tarafinda herkese ayni sekilde okutulmakta ve 6zel okullar
da dahil olmak tizere farkli miifredatlarin okutulmas: yasaklanmaktadir.
Stinniligin ve Hanefiligin kendi icindekiler de dahil olmak tizere dini ge-
sitlilik yok sayilmakta ve farkli goriisler “ortak bir miifredat’la tektiplesti-
rilmektedir. Bu tektiplestirme, din? bir kurum tarafindan degil devlet me-
murlar araciligi ile yapilmaktadir.

5. Miifredat, ¢ogulculuga aykiri olarak mutlak dogruluk iddiasina dayan-
maktadir. Bunun altinda yatan neden de egitimin mutlak dogrulara da-
yandig81 zannidir. Bu anlayis, ¢ogu zaman ¢ogulcu bakisa aykiri olarak su
sekilde ifade edilir: “Bilim dogrulara dayanir, din bilimin konusudur, dine
bilimsel yaklasim bize dinsel dogrular1 verir.” Ayni dini inanclardaki in-
sanlarin inanma bic¢imleri arasindaki farkliliklar, muhtemel karmasa ve
siddet nedenleri olarak gorilir. dini cemaatlere giivenilmez hatta tehdit
goziiyle bakilir.

6. Tirk milli egitiminin akil yapisi, egitimin ¢ok énemli bir sey oldugu ve
bu nedenle ¢ocuklara yanlis seylerin verilmemesi, birbiriyle celisen bil-
giler vererek ¢ocuklarin kafasinin karistirilmamasi ve en 6nemlisi onlar1
ozellikle din egitimi konusunda “cdhil” ebeveynlerin, mektep hocalarinin
ve dedelerin eline birakilmamas: gerektigi seklinde calisir. Yani egitimi
tekeline alan kamu otoritesi, ebeveynleri cocugun maddi sahibi, kendisini

de manevi sahibi olarak kabul eder.

7. Tum bunlarin bir sonucu olarak dizayn edilmis veya s6zde ilimlastirilmis
hakim devlet dini/mezhebi disindaki tiim inanclar, en iyi ihtimalle yok
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sayillmakta, cogu zamanda baski gérmektedir. Alevilik bunlar arasinda en
fazla magdur olanlardan biridir.

Tirkiye'de genel egitim ve din egitimi sorunu biirokrat, akademisyen ve
uzmanlarin konuyu siirekli devlet perspektifinden ele almalari nedeniyle
cdzlime kavusturulamamaktadir. Egitim verme yetkisinin sadece devlete
ait oldugu seklinde bir zan vardir. Bu zan, 1925 yilinda ¢ikarilan ve egiti-
min tim agsamalarini devletin uhdesine alan Tevhid-i Tedrisat Kanununa
dayanir. Giiniin politik kosul ve algilarina gére hazirlanmis, pedagojik de-
gil ideolojik gerekcelere dayanan bu Kanunun 87 yildir ayni sekilde korun-
masl, Tirkiye'de din ézgiirligli ve cogulculuk bakisina uygun bir yapinin
ortaya ¢cikmasina engeldir.

Din Egitimi Modelleri

Din egitimi ile ilgili modelleri birka¢ baslikta siralamak mimkiin:

1.

Devlet kontroliinde din egitimi: Devlet ya tamamen ya da sinirh bir sekil-
de din egitimi veren okullar acar. Bu okullarin biitiin finansmani devlete
aittir. Bazen bu, genel okullarda bir dinin esaslarini iceren dersler verile-
rek yapildig1 gibi bazen de Ingiltere’deki devlete bagh Kilise okullarinda
oldugu gibi agirlikli din egitimi veren okullar seklinde de olabilmektedir.
Tiirkiye’de Imam-Hatip Liseleri buna érnektir. Genel miifredatta din ders-
leri su ti¢ sekilde verilir:

a) Secmeli: Hollanda, Italya
b) Zorunlu: Norveg, Yunanistan

¢) Zorunlu se¢meli: Avrupa tiilkelerinde en ¢ok uygulanan yontemdir.
Ingiltere’de égrenci dogal olarak din dersini alir. Din dersi, genel miifre-
datin bir parcasi degildir, uzlasilmis miifredatlar vardir. Fakat anne-baba,
cocugunun kaydini din dersinden ve toplu ibadetten sildirebilir. Buna vic-
dan hitkmi (conscience clause) adi verilir.

Devletten bagimsiz 0zel okullarda din egitimi: Burada miifredat, devlet
tarafindan hazirlanmaz. Dlinyada en yaygin olan din egitimi modelidir. Al-
manya, ABD, Fransa, Ingiltere, Ukrayna, Israil, Malezya, Endonezya, Gana,
Arjantin gibi diinyada bircok tilkede bu model uygulanir.

a. Devletin hazirladig1 miifredat: Stirecleri devlet koordine eder ve sonugta
uzlasilmis bir miifredat ortaya cikar.

b. Serbest miifredat: Her dini grup kendi miifredatini yapar ve uygular.
Devletin esgliidiimii, denetim ve gézetimi yoktur.

Din egitiminin yasak oldugu yerler.



62 | Hasan Yiicel Basdemir

4. Turkiye gibi din egitiminin sadece devlet kontroliinde bulundugu yerlerde
ders se¢meli ya da zorunlu olsun iki farkl tarza sahiptir.

a) Endoktrinasyona dayali, ideolojik gerekcelerle sekillenmis din egitimi

b) Teknik anlamda din egitimi: Kamu otoritesinin 0zel bir din siyaseti veya
propaganda amaci giitmeden bir dinin dgretiminin yapilmasidir. Din egiti-
mi, ebeveynlerin veya bireylerin bizzat kendilerinin sahip oldugu dini inan-
cin egitimini almalaridir. Ebeveynler, cocuklarinin nasil bir din egitimi ala-
caklarina, miifredatin iceriginin nasil olacagina kendileri karar verirler.

Endoktrinasyona dayal: din egitimi ise din egitimini politik tavirlar: ve siyasi
diisiinceleri mesrulastirmanin bir araci olarak kullanmay1 ifade eder. Propagan-
daya dayal: din egitimi ise dini inanclar1 degistirme, doniistiirme ve tektiplestir-
me amaclar1 glider. Bu nedenle dini kontrol etmek gerekir. Bu tavir da ¢cogulcu,
demokratik din egitimi bakis acis1 ile uyusmaz. Milli din olusturma ¢abalari da
ayni sekilde ulus devleti giiclendirmenin yolu olarak diistiniilmiistiir. Disar1 ile
farklilastiran iceride aynilastiran bir diisiince yapisi ile dinin etnik yapiya ait
ozelliklerinden bahsedilir. Din bir ayristirma unsuru olarak kullanilir.

Din egitimi, din 6gretimi ve dini egitim terimlerini ben ayni anlamda kulla-
niyorum. Dinler hakkinda esit oranda bilgiler veren dersler, din egitiminin par-
cas1 olamaz. Bunlarin ad1 “din dersi”, din kiiltiirii veya dinler tarihi adini alabilir.
Teknik anlamda din derslerinin Islam dersi, itikat dersi, Alevilik dersi, Katoliklik
dersi gibi adlarla zikredilmesi gerekir.

Tiirkiye’de Din Egitiminin Yapisi

Tirkiye'de sorun sistemden kaynaklandig: kadar zihniyetten de kaynaklanmakta-
dir. Sistemin miisaade ettigi bazi 6zgiirliikklere zihniyetler miisaade etmemekte-
dir. 2007’deki yeni din dersi miifredatindan sonra din dersinde kismi iyilesmeler
goriilmektedir. Hala cok fazla yanli, eksik ve yanlig bilgi vardir. Ornegin 11k6g-
retim 6. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi “Ilahi Kitaplar” béliimiinde yeterli ve
dogru bilgilendirmeler yapilmamaktadir. Tevrat hala sadece Yahudilerin kutsal
kitab1 olarak verilmektedir. Incil bagliginda Hiristiyanlarin da kutsal kitab: oldu-
gunu ima eden ciimleler vardir ancak ilahiyat fakiiltesinden mezun olan 6gren-
cilerin cogu bu konuda yetersiz bilgiye sahip oldugu icin yeterli yénlendirmeyi
yapacak durumda degildir. Diger taraftan Zebur, “Hz. Davud’a indirilmistir” den-
mektedir. Bu, 6grenciye tiim dinlerin kabul ettigi bir bilgi gibi verilmektedir.
Bunlar sadece birka¢ drnektir.

Mevcut din dersi miifredatini hazirlayanlarin resmi ideoloji ve devlet perspek-
tifinden baktiklar1 acikca goriilmektedir. Ayrica bu dersleri anlatan 6gretmenler
de ya yeterli birikime ya da ¢cogulcu bir din egitimi bakis a¢isina sahip degiller-
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dir. Cogulcu bir din egitimi bu ikisi var olmadan miimkiin degildir. Daha énemli-
si ise devlet perspektifinden verilen egitime din egitimi denemez.

Daha o6nce bahsedildigi gibi Turkiye’de din egitimi, cami vaazlari, Diyanet
Isleri Bagkanligi (DIB) biinyesindeki Kuran kurslar, Imam-Hatip liseleri, lahi-
yat Fakiilteleri ve zorunlu din dersi yoluyla verilmektedir. Bunlar ¢oklu bir yap1
gibi goriinse de temelde tim asamalar1 kamu gorevlileri tarafindan belirlenen ve
sadece tek bir mezhebin goriisleri ¢ercevesinde sekillendirilen ¢6ziim yollaridir..

Din egitiminin genel miifredatin bir parcasi olmasi, Tiirkiye'de devletin bu dersi
propaganda amach kullanmasina neden olmaktadir. Devlet, bu dersin kendisine
kars1 bir propaganda araci haline gelmesi endisesi ile ders {izerinde tam kontrol
saglamak istemektedir. Bu endise, olgusal karsilig1 olmayan bir tehdit algisina da-
yanmaktadir. Bu korkunun iistesinden gelmek icin din egitimi genel miifredatin
parcasi olarak ele alinmakta, mezhepler hatta dinler {istli olma iddiasina dayanil-
maktadir. Ancak mevcut miifredata bakildiginda bu iddianin hi¢ dogru olmadig1
tam tersine devlet gdziiyle bir din ve ahlakin verilmeye calisildig1 goriiliir.

Tiirkiye'de din dersine yiiklenen anlamla ilgili cidd? bir kafa karisiklig1 vardir.
AhI3k egitimi ile din egitimi birbirinden ayr seyler gibi algilanmaktadir. Din
egitimi bizzat ahlak egitimidir. Egitimin iki tiirli vardir: birincisi ahlak egitimi,
ikincisi ise bilimsel egitimdir. Dindar bir kisi, cocugunun ahlakini dinl inancina
dayal: olarak vermek ister. dinl ve ahlaki egitimin mesruiyeti tek basina bu is-
tege dayanir. Ancak bunun disinda bir egitimin gerekli oldugu diistintiliirse bu,
“insan haklar1” veya “vatandaslik” gibi genel miifredat icindeki dersler altinda
verilebilir.

Tirkiye'de din egitimi bir ¢zgiirliik olarak goriilmemekte, devlet tarafindan
yerine getirilmesi gereken sosyal bir hak olarak goériilmektedir. “Ulus devletin
tek bir dini, tek bir bayragi, tek bir dili, tek bir okulu, ortak bir duygusu ve heye-
cani olur” diistincesinden ilham alarak ortaya ¢ikan bu yapi, anayasanin 24. mad-
desinde Hanefllik egitimini zimn1 bir sekilde teminat altina almis, diger inanclari
yok saymuistir.

Uluslararas: mevzuatin 6ngordiigii sekilde diisiince, vicdan ve din 6zgiirligii?
bakis a¢isina uygun olarak teknik anlamda din egitiminin iki temel amaci vardur:
1. Bireylerin inandiklari dinin pratiklerini ve bilgilerini asgari veya ileri derecede
o6grenmesi, 2. Din adamu1 yetistirme. Bunlarla birlikte teknik olarak din egitimi ile
ilgili olmamakla birlikte dinlerle ilgili olan amaclar vardir. Din iizerine bilimsel
arastirma yani dini bir nesne olarak ele alma, akademik ¢alisma lisans ve lisan-

2 insan Haklari Evrensel Bildirgesiin 18. maddesi, “diisiince, vicdan ve din ézgiirliginii diizenler. Bildirgede dinf egitim,
“distince, vicdan ve din 6zgurligi'niin geregi olarak gordlir. 1981°de yine Birlesmis Milletler tarafindan imzaya acilan ve
Tirkiye'nin de imzaladig) Din ve inanca Dayanan Her Tirlii Hosgoriisiizligiin ve Ayrimciligin Tasfiye Edilmesine Dair Bildiri,
18. maddeyi 1-8 maddelerinde daha genis olarak a¢iklmamstir. Burada ¢ocugun egitim alanindaki “sahibi”, devlet degil
ebeveyn kabul edilmistir. Oysa Tirk Millf Egitiminin akil yapisinda cocuk, devletindir. Avrupa insan Haklari Sézlesmesinin
9. maddesi ve Avrupa Temel Haklar Sart’'nin 10. maddesinde de Birlesmis Milletler perspektifi tam olarak benimsenmistir.
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slistll egitim calismalar ile ilk ve orta 6gretim miifredatinda dinler hakkinda
genel kiltliir vermeyi amaclayan uygulamalar, din veya ahlak egitiminin degil
genel mifredatin parcasidir. Bu iki amag¢ arasinda kategorik bir ayrim vardir ve
ikincisi, sekiiler-bilimsel 6gretime dayali bir pedagoji ile elde edilebilir.

Ancak Tirkiye'deki “dini kurumlarin” bu amaclardan hangilerinin gerceklestir-
meyi amagladiklarini tespit etmek imkansizdir. Imam-Hatip liseleri ve Ilahiyat fa-
kiilteleri bunlardan hangilerini amaclamaktadir? Bu amaclarin her biri ortak bir
sekilde verilmeye calisilir. Ancak kisi, din gorevlisi olmak istemiyor fakat sadece
dini inanc1 hakkinda asgari bilgi sahibi olmak istiyorsa ne yapacaktir? Ya da kisi
dindar degil ancak dinler hakkinda egitim almay: amacliyorsa nasil bir yol takip
edecektir? Tiirkiye'de bu sorulara cevap olabilecek bir yap1 ya da ¢alisma yoktur.

Mevcut Miifredatta Alevilik

Oncelikle belirlenmesi gereken sey, ¢cok uzun yillardan beri kurumsal bir Alevilik
egitiminin bulunmamasidir. Belki de Bektasi tekkeleri disinda Alevilik hicbir za-
man okula sahip olmadi. Bu, gercekte Alevilik acisindan bir avantaj olmus ola-
bilir. Bu sekilde otantik haliyle ve biitiin kiiltiirel 6geleri ile varligini, zor kosul-
larda da olsa siirdiirebilmistir. Fakat 1950’lerden itibaren kentlesme ile birlik-
te toplumsal Alevi bellegi parcalanmaya baslamis ve Alevilik bilinci geleneksel
din? kodlarindan uzaklasarak farkli ideolojik ve kiiltiirel tarzlara biiriinmeye bas-
lamistir. Stirekli siyasi baskilara maruz kalan Aleviler, egemen Kkiiltiirlerle bas
etmek ve hayatta kalmak icin baskin ideolojik sdylemleri, koruyucu kalkan ola-
rak kullanmiglardir. Ancak kendilerini Alevilige ait terimlerle ifade etmek yeri-
ne siirekli olarak sekiiler terimlerle ifade etmek zorunda birakilmalar: nedeniyle
Alevilerin dini kimlikleri ideolojik kimliklerinin gerisinde kalmistir. Bunun en
onemli nedenlerinden biri, din egitimi veren kurumsal yapilarinin yiizyillardir
kapal1 ve yasak olmasidir.

Stinnilerin din egitimi devlet uhdesine alinarak tektiplestirilmisken Alevilerin
din egitimi tamamen yasaklanmistir. Alevilerin s6zde din egitimi, Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (DKVAB) maharetiyle
verilmektedir. Ancak mevcut miifredat ve dersin ismi de dahil olmak {izere bu
dersin tlim yapisi, pedagojik degil ideolojik gerekcelere dayanmaktadir. Bu genel
sorunun yaninda daha spesifik olarak miifredat, 2007 yilana kadar Alevilik ve
Bektasilikle ilgili bilgi icermemekteydi.

2007°den itibaren Alevilik, zorunlu din dersi miifredatinin parcasi haline gelme-
ye baslamistir. Bu sadece kendini ilk ve ortadégretimdeki DKvAB ders kitaplarin-
da gostermektedir. Aleviligin imam-Hatip Liseleri, {lahiyat Fakiilteleri ve DiB’ye
bagli Kuran Kurslarina karsilik gelecek Dede-Zakir Okulu, Dedelik Yiiksek Okulu,
Alevilik Yiiksek Okulu ya da Ehlibeyt Yiiksek Okulu gibi egitim kurumlar yoktur.



Din Dersleri ve Aleviligin Aktarilmasi | 65

Alevilik konusuna mevcut zorunlu DKVAB dersi miifredatinda yer verilmis
olsa da bunlarin égretimi, {lahiyat fakiiltesi mezunu ve Siinni egitim almis ki-
siler tarafindan verilmektedir. Mevcut Ilahiyat miifredatinin hicbir asamasinda
Alevilik egitimi ya da Alevilige dair bilgi yoktur. Sadece son birka¢ yildan beri
bazi akademisyenlerin &zel ilgileri nedeniyle Alevilikle ilgili bilgiler derslerde
verilmeye baglanmistir. Ancak bunlarin sistemli ve yeterli oldugunu séylemek
zordur. Bu durum, Aleviler veya Siinniler istemedigi ya da Milli Egitim Bakanlig1
istemedigi icin boyle degildir. Bunun temelinde daha makro bir neden vardir ve
bu da 6zel olarak Millf egitimin genel olarak Tiirkiye'deki egemen politik anlayi-
sin ¢cogulcu bir din egitimi perspektifine sahip olmamasidur.

Yeni miifredatta Alevilik yeterince aktarilmakta midir? ilkégretim 4 ve 5. sinif-
larda Alevilikle ilgili bilgilere yer verilmemektedir. Bu siniflarda din dersinin mez-
hepler iistii oldugu goérintiisii verilmektedir. Ciinkii Stinnilik veya Hanefilik keli-
me olarak dahi gecmemektedir. Her seye ragmen bir mezhep vurgusu ¢agristiracak
cok az bolim vardir. 4. sinif kitabinda Hz. Muhammed’in hayati kismina “Ehl-i
Beyt” eklenebilir ve bu sekilde Alevilik konusuna kismi bir giris yapilabilirdi.

6. sinif kitabinda “Ilahi Kitaplar” béliimii oldukca yetersiz ve yanlis yénlen-
diricidir. “Namaz Ibadeti” baglig1 tamamen Hanefilige gére anlatilmigtir. “Isla-
miyet ve Turkler” baslig1 altinda Alevilik agisindan énemli olan Ahmet Yesevi,
Yunus Emre, Ahi Evran ve Haci Bektas Veli bagliklarina yer verilmistir. Bu kisiler,
Stinniler agisindan da saygin kabul edildigi icin ortak degerlerin secildigi dikkat
ceker.

7. siif orug ibadeti kismi, tamamen Siinni inanca goére diizenlenmistir. Mu-
harrem orucundan bahsedilmemistir. 8. sinif kitabinda Alevilik sadece “Tasavvufi
Yorumlar” baslig1 altinda zikredilmistir. “Yesevilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasi-
lik ve Ahilik” basliklar1 altinda tasavvufi yorumlar aciklanmistir (s. 82). Ancak
yine ideolojik bir dilin kullanildig1 aciktir. Tiirkiye'de ve Islam cografyasinda en
biiylik tasavvufl yorum olan Naksilik veya Kadirilik gibi biiyiik ekollerden bah-
sedilmemistir.

Bunun nedenlerini anlamak zor degildir. Oncelikle kamu otoritesi bu tasavvufl
hareketlerin manevi ve hukuki kisiligini kabul etmemekte ve daha ileri giderek
cogu zaman anlasilmasi ¢ok giic bir sekilde bunlar1 devletin varlig: icin “tehdit”
gormektedir. Oysa miifredatin bir tabu oyunundan ¢ikarilip sosyolojik gerceklige
uygun bir sekilde yazilmasi, uluslararasi mevzuatin geregidir. Hatta miifredatin
sadece Naksiligi degil bu ekoliin Tiirkiye'deki Iskenderpasa ekolii, ismailaga eko-
11, Erenkoy ekolii, Menzil ekolii vs. kollarinin isimlerini ve kanaat énderlerini
acikca yazmasi, kamu otoritesinin vatandaglarinin aidiyetlerini tanidigini gos-
termesi acisindan énemlidir. Bu yol tercih edilmek yerine bunlara ¢agrisim yo-
luyla yer verilmis ve bunun i¢in de fiill varli1 olmayan bir tasavvuf ekoliinden
bahsedilmistir: Yesevilik.
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Ikinci neden, Alevilerin Naksilik, Kadirilik ve Rufailik gibi tasavvufl ekollerle
yan yana zikredilmekten, yine bunlarin da Alevilikle yan yana zikredilmekten
duyacagi rahatsizlik gozetilmistir. Oysa bunun da “tehdit” algis1 gibi hatali bir
hassasiyet oldugu ac¢iktir. Din 6zgiirliigi ve laiklik bakis acis1 temelinde bunlarin
birlikte zikredilmeleri, toplumsal giivensizligi ve ényargilar1 ortadan kaldirma-
nin aract olacaktir.

Bu kisimlarda dede, seyh, tarikat, cemaat, tekke, dergah gibi énemli dini te-
rimlerin kullanilmasindan ka¢inilmistir. Alevilik ve Bektasilik, 6zdes terimlermis
gibi alinarak baslik “Alevilik-Bektasilik” seklinde verilmistir. Oysa bunun yeri-
ne Anadolu ve Balkanlardaki Hubyar, Sinemilli, Dedekargin, Agucan, Mineyik,
Imam Musa Kazim, Pir Sultan, Kul Himmet, Yanyatir, Uryan Hizir gibi diger
Alevi ocaklarindan kismen de olsa bahsedilerek ¢ogulcu bakis agisi ortaya ko-
yulabilirdi. Bunun yerine Alevilik, Bektasilikle 6zdeslestirilmistir. Bu ii¢ neden,
2007’den sonra da Aleviligin miifredatta yer almasinin pedagojik degil ideolojik
bir gerekceye dayandigini géstermeye yeter.

9. smif miifredati, 6. siifin genisletilmis halidir. Ancak laiklik konusu ilave
edilmistir. Bu kisim, liberal demokrasi ve ¢cogulculuk acisindan oldukca sorun-
ludur. Ornegin laikligin amaci, “ruhbanlik anlayisina miisaade etmemek” (s. 87)
olarak verilmistir. Bu sekilde Katoliklik, Ortodoksluk, Siilik, Alevilik gibi bir¢ok
inan¢ ve mezhep, laiklik a¢isindan gayrimesruymus gibi gosterilmistir. Oysa
devletin bir dinin yapilanma bicimine miidahale etmesi veya onu gayrimesru
saymasl laiklik acisindan anlamsizdir ve ayni zamanda gereksizdir. Liberal bir
perspektiften laiklik, su ii¢ ilkeyle ifade edilebilir: Devletin biitiin dinf inanclara
kars1 tarafsiz olmasi, dinf kisiliklerin taninmasi ve kamu islerinin dini gerekcele-
re dayandirilmamasi. Ayrica liberal acidan laiklik, hicbir sekilde din 6zgiirligiinii
sinirlayici sekilde yorumlanamaz.

10. sinif kitabinda inang ve ibadet esaslar1 Siinnilik-Maturidilik acisindan an-
latilmistir. Hz. Muhammed ve Kuran bilgileri, mezhepler tistii bilgilerdir. Kitabin
geri kalan kisminin herhangi bir mezheple ilgisi yoktur; genel ahlak ve vatandas-
ik bilgilerini icerir. 11. sinif kitabinda Alevilik gecmemektedir. Sadece Caferilik,
Islamin ameli yorumlarindan biri olarak zikredilmigtir. 12. sinif kitabinda “Ta-
savvufi Yorumlar” baslig1 altinda “Yesevilik, Alevilik-Bektasilik ve Mevlevilik”
basliklar: tekrar edilmistir. Ayrica DKvAB kitaplarinda “Dért Kap1r Kirk Makam”
ve “Makalat’tan Se¢cmeler” gibi Alevi literatiiriine ait kitaplardan, okuma parcala-
rina ve Hac1 Bektas Veli gibi Alevi dervislerinin sézlerine yer verilmistir.

Alevi acilimi diye ifade edilen siirecin en 6nemli basliklarindan biri, zorun-
lu din dersinde Alevilige yer verilip verilmemesi konusu olmustur. Bazi Alevi
temsilciler, din derslerinin zorunlu olmaktan cikarilmasini isterken genel egi-
lim, miifredattaki Alevilikle ilgili bilgilerin genisletilmesi yéniindedir. Miifreda-
tin blyiik bir béliimi Alevilige ayrilmis olsa bile sorunun ¢éziilmesi miimkiin
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degildir. Tiirkiye'de din derslerinin amacinin ne oldugu, onun bilimsel-sekiiler
bir 6gretimi mi yoksa dini-ahlaki egitimi mi amacladig1 ve hangi politik bakis
acisina gore diizenlendigi konusunda ciddi belirsizlikler vardir. Bu belirsizlikle-
rin arkasinda ise din egitiminin anayasa ile devletin uhdesine alinmas1 ve dersin
konjektiirel ve ideolojik gerekcelerle diizenlemesi yatar. Bu sorunlar, resmi ide-
oloji elestirisi yapmadan, soruna devletin goziiyle bakarak ¢oziilemez. Sorunun
¢cdzimii, ¢cogulcu bir din egitimi ile miimkindir.

Cogulcu Din Egitimi

Din egitimini iki acidan ele alabiliriz: Birincisi din 6zgiirligii acisindan, ikincisi
ise miifredatin hazirlanmasi acisindan.

1. Din 6zglrligi, temel 6zgirliikklerden birdir ve din egitimi, din 6zgiirligu-
niin ana ilkesidir. Burada esas olan ebeveynlerin dini inanclarini ¢ocuklarina
uluslararasi mevzuatla belirlenen insan haklarina, ahlaki ve hukuk? esitlige ayki-
r1 olmayacak sekilde égretmesidir. Ayrica T.C. 1982 anayasasinin 24. maddesinde
ifade edildiginin aksine “devletin kontrolii disinda” dinf ya da sekiiler egitim ku-
rumlarinin tesis edilmesine miisaade edilmesidir.

Cogulcu din egitimi din 6zglrliigiiniin bir parcasidir. Ancak 1982 anayasasinin
din 6zgiirligiini diizenleyen 24. maddesi, Tiirkiye'de din 6zgiirligiiniin 6niini
kapatmis, tamamen kendi uhdesine alarak bir anlamda yasaklamistir. Tiirkiye'de
son birka¢ yilda kamu otoritesinde bir alg: degisikligi oldugu goériilmektedir. Bu
alg1 degisikligine bagh olarak Tiirkiye’de cogulculuk esasina dayanan, farklilikla-
rin tanindi81 ve uluslararasi mevzuata uygun bir anayasa hazirlanmasi konusun-
da (stirecin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili tartismalar olmasina ragmen) toplum-
sal bir mutabakat goriilmektedir. Bu durumda din 6zgiirliigii kapsaminda yeni bir
din egitimi miifredatinin imkanlarini ve alternatiflerini ortaya koymak gerekir.

Yeni bir anayasa hazirlanmasi durumunda Tiirkiye'nin éntinde din egitimi ile
ilgili bircok alternatif vardir. Cogulculuk, bu alternatiflerin sahip olmasi gereken
temel bir niteliktir. Cogulcu din egitiminin gerekcesi, ahlaki cogulculuktur. Ayni
toplumda yasayan bireyler, farkli amaclara, farkli iyi hayat bi¢cimlerine sahip ola-
bilirler. Baris i¢inde yasamak i¢in ayni seylere inanmaya, ayni egitimi almaya,
ayn1 dili konusmaya, ayni seylere giilmeye gerek yoktur. Baris icinde yasamanin
varsa asgarl bir kosulu, o da bizimkinden farkl hatta bazilarini tasvip etmedigi-
miz iyi hayat bicimlerinin var olabilecegini kabul etmektir. Homurdanabiliriz
ama farkli iyi hayat bicimlerini asla yok sayamaz, yok etmeye kalkamayiz. Ciinkii
kendi 6zgiirliik tecriitbemiz, bagkalarinin da bizim gibi 6zgiir olmas: gerektigini
bize 6giitler ve bizi onlara karsi sorumlu yapar. Baskalarina kars1 sorumluluk
olmadan ¢zgiirlitkkten bahsedilemez. Farkli hayat bicimleri de kendi dinf inancla-
rinin egitimini alma, verme ve bunun icin teskilatlanma hakkina sahiptir. Ozet-
le cogulcu din 6gretiminin gerekcesi, baska dinf inanclar izerinde herhangi bir
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dezavantaj veya imtiyaz olusturmadan kendi inanclarimizi égrenme, 6gretme ve
yaymanin ahlaki ve hukuki bir hak olmasidir. Zarar ilkesi ihlal edilmedigi siirece
kimse bu haktan mahrum edilemez.

Cogulcu din egitiminin yapisina gelince adindan da anlasilacag: gibi bunun
tek bir bicimi yoktur. Uzerinde uzlagilmig onlarca tarz olusturulabilir. Cogulcu
din egitiminin esasi ise mutlak dogruluk iddiasina dayanmayan ¢oklu miifredat-
tir. Bunun 6n kosulu, bir egitim sistemi icinde farkli miifredatlarin olabileceginin
kabul edilmesidir.

2. Din dersleri ve Alevilikle ilgili Tiirkiye sorunlarina ¢éziim olabilecek nitelik-
te bircok cogulcu din egitimi modeli uygulanabilir. Bir din egitiminin vazgecil-
mez unsuru, miifredatin acik ve seffaf bir sekilde paydaslar tarafindan hazirlan-
masidir. Bu ¢ercevede iki érnekten bahsedecegim. Birincisi, ¢ogulcu miifredat-
tir? Cogulcu miifredatta dini ders, ister se¢meli ister zorunlu se¢meli isterse vic-
dan hiikmii kaydiyla zorunlu olsun sabit bir miifredata sahip degildir. Hamburg
modeli seklinde ifade edilen bu yontemde siniftaki 6grencilerin dini egilimlerine
uygun olarak esnek bir miifredat uygulanir. ikincisi ise ¢oklu miifredattir. Bu,
her dini grubun belirli uzlasilmis yontemlerle kendi miifredatini hazirlamasi ve
bu sekilde bircok uzlasilmis miifredatin ortaya ¢ikmasidir.

Bu iki modelin 6zelliklerine girmeden ¢ogulcu din egitimi i¢in olmasi gereken
onkosullara kisaca bakmak gerekir. Bunun icin baslangi¢ noktasi, iki parcal
miifredattir. Bu miifredatin bir tarafinda sekiiler 6gretim vardir. Bunun genel
ortak miifredat olmasi, bilimsel yéntemi esas almasi, sekiiler 6grenim almis 6g-
retmenlerin devlet tarafindan atanmasi, deger yargilari tasimamasi ve zorunlu
olmasi gibi nitelikleri tasimasi beklenir. Tim dinler ve mezhepler hakkinda bilgi
veren genel din kiiltiirii veya dinler tarihi dersi, miifredatin bu kismina aittir.
(Ancak Tiirkiye'de bu dersi okutabilecek dgretmenler yetistiren bir kurum yoktur.
Ilahiyat Fakiiltelerinde buna uygun yeni yapilanmalara ihtiya¢ vardir.) Miifreda-
tin bu kisminin dayandig: temel politik yaklasim, devletin tarafsizlig: ilkesine,
cogulculugu ve hosgoriityll gelistirme amacina dayanir. Din 6zgiirligi, cogulcu-
luk ve insan haklar1 egitimi de onun bir parcasidir. Bunlar din egitiminin parcasi
degildir. Bu konuda din egitiminin temel ilkesi ahlaki yan-sinirlamadir: Ahlaki
yan-sinirlama, bireylerin baskalarini kétii duruma diisiirecek davraniglardan - ki
bu davranis, dinf inancinin geregi de olsa - kacinilmasi ya da bu tiir ibadetlerin
(gecici olarak) askiya alinmasidir.

Miifredatin ikinci kismi, 6grencilere bir dinin pratigini égretmeyi, bilincini
ve bilgisini gelistirmeyi amaclayan teknik anlamda din ve ahlak egitimidir. Bu-
rada dini-ahlaki egitim verilir, teolojik yontem izlenir, dersi dint cemaatin secti-
gi 6gretmenler verir. Onlarin atanmalar: konusunda farkli yontemler izlenebilir.

3 Cogulcu din egitimi ifadesi ile cogulcu miifredat birbirinden farkldir. Cogulcu miifredat, sadece ¢ogulcu din egitiminin
alternatiflerinden biridir.
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Cocuklarin talepleri de goz 6niinde bulundurulabilir. Bu dersler, se¢cmeli veya
vicdan hitkmii yiiriirlitkte olmasi kaydiyla zorunlu se¢melidir.

Bu iki miifredat: bir arada tutacak bazi minimum standartlar olabilir. En 6nem-
li konu, mifredatin devlet denetiminde olmasidir. Ancak devlet, hangi dinin miif-
redatta yer alacagina karar veremez. Her hangi bir dinf inanci1 dislayamaz. Talep-
leri oldugu gibi kabul eder. Talep olmas: durumunda Bahailik ve Yehova Sahitleri
dersleri, Islam dersi gibi esit erisime sahip olacaktir. Devlet bu miifredatin iceri-
gine miidahale edemez. Siddeti tesvik eden unsurlar varsa ancak bunlara paydas-
larin da icinde oldugu gecici komisyonlar yoluyla sinirlamalar getirebilir.

Yaratma ve evrim konusu, bu yap1 i¢in en uygun 6rneklerden biridir. Evrim
konusu, biyolojinin konusudur. Bu dersin iceriginin deger yargilari barindirmasi,
sekiiler egitime aykiridir. Yaratma, din egitiminin bir parcasi olabilir. Bu sekil-
de 6grencinin her iki yaklasima da esit erisimi saglanir. Bunlar1 uzlastirmaya
calismak, cogulcu bir egitimin amaci degildir. Bu iki konunun miifredat icinde
yer almasi, milli egitime aykir1 degildir. “Ogrencinin kafasi karigir” sdylemi, kafa
karistiricidir. Farkli yaklasimlarin anlatilmasi, pedagojik olarak 6grenmeye daha
cok sevk eden bir etkendir.

Simdi iki 6rnege gecersek cogulcu miifredata bir 6rnek Hamburg modelidir.
Diyaloga dayali din dersinde farkli dini inanc¢lara mensup 6grenciler bir araya
gelerek temel dini bilgilerini birbirlerine anlatmaktadirlar. Farkli sorunlara kendi
inanclar1 agisindan cevaplar aramaktadirlar. Bu dersin fikir babalar1 Martin Bu-
ber ve Emmanuel Levinas gibi énemli akademisyenlerdir. Dersin amaci, net bir
dini kimlige sahip olmayan &grencilere kendi sorularini sorma ve kendi durduk-
lar1 noktay1 anlatma 6zglirliglini vermektir. Hamburg uygulamas: biitiin dinleri
icermektedir. Bu derslerde farkli din? inanclardan merak uyandiran materyal ve
konular kullanilmakta ve 6grencilerin sahsi bilgi ve tecriibelerine basvurulmak-
tadir. Ogrencilerin velileri, secilen ders konusu hakkinda bilgi sahibi olan kisiler,
ogrencilerin devam ettikleri din? mekanin sorumlulari derse ¢agrilabilmektedir.
Sabit bir miifredat yoktur, diyaloga dayali bir égrenme yéntemi izlenir. ifade
ozgirliigi, bu dersin temel ¢atisini olusturur. Bireyler, dini fikirlerinden dolay1
dislanmaz, baski altina alinmaz. Hamburg’da bu dersi sadece Protestan egitimi
almis 6gretmenlerin vermesine izin verilir.*

Coklu miifredata gelince bunun bir érnegi Ingiltere’de uygulanir. ingiltere’de
devlet okullarinin hicbirinde din dersi mufredat: belirli bir mezhebin muhtevasi
esas alinarak hazirlanmaz.® Din derslerinin miifredat: bagimsiz din adamlarinin
da icinde yer aldig1 ve belirleyici oldugu komisyonlar tarafindan hazirlanir. Bun-
lara uzlasilmis miifredat (agreed syllabus) ad1 verilir. Devlet bunlar1 denetlemez.

4 Robert Jackson, “Din Egitiminde Uluslar Arasi Egilim ve Yerel Uygulamalar: ingiltere ve Hamburg'taki Gelismeler”, cev.:
Halise Kader Zengin, Hitit Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, say1 18, 2010/2, ss. 213-228.

5 Recep Kaymakcan, Giiniimiiz ingilteresinde Din Egitimi, DEM Yayinlar, istanbul, 2004, s. 20.
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Ingiltere okullarinda coklu miifredatin icinde toplu ibadet de zorunlu se¢meli
olarak uygulanir. Din derslerine ve toplu ibadetlere katilmak istemeyenlere mu-
afiyet (vicdan hitkmii) vardir.

Egitim mekani okullarla sinirli degildir. ibadethaneler, evler ve kamusal alan-
lar ibadet, egitim ve 6gretim mekani olarak kullanilabilir. Bunlar iizerinde ge-
nel hukukl uygulamalar disinda devletin denetimi yoktur. Din egitiminde yas
sinirlamasi yoktur. (Tiirkiye'de 12 yas sinirlamasi vardir). Ingiltere’deki zorunlu
egitim veren okullarin % 25’i dini nitelikli okullardir. Bunlarin bazilar1 devlet
kontroliindedir ve finansmani da devlet tarafindan saglanir; digerleri ise dini ce-
maatin finanse ettigi Kilise okullaridir.

Cogulcu ve coklu miifredata dayali din egitimi icin “mezhepler usti” ve
“inanclar {istil” nitelemesi dogru degildir. Cogulcu din egitimi acisindan mezhep-
ler iistii din egitimi olmaz. Burada “din dersi” ifadesi ile “Islam dersi”, “Alevilik
dersi”, Stinnilik dersi” gibi bir dini inancin 6zel isimleriyle ifade edilen dersler
arasinda koklii ayrim vardir. “Din dersi” ya da dinler hakkinda genel bilgiler ve-
ren “dinler tarihi” dersi, sekiiler/bilimsel miifredatin parcasidir. Bu, tek bir din de
olsa, farkli dinleri de anlatsa betimlemeye dayali olacag i¢in zorunlu miifredatin
bir parcasi olabilir. Clinkii bu ders, bir dinin benimsetilmesini esas almadig1 i¢in
din egitiminin degil kiiltlir tarihi veya antropolojinin alanina girer. Din egitimi
sadece bilgilendirici degildir ayni zamanda ebeveynlerin beklentileri dogrultu-
sunda bir dini savunma, benimsetme ve ona uygun yasamay1 6gretmeye dayanir.

Ingiltere’de 1870’ten sonra din dersi mezhepler iistii kabul edilmis ve dersler
sadece Incil’le islenmis fakat bundan bugiin vazge¢ilmistir.¢ Toplu ibadet, bugiin
mezhepler Ustil olarak Community Schoollarda devam etmektedir. DinT egitimin
agirlikli oldugu Voluntary Aided Schoollarda mezhep pratikleri yapilir. Devlet bu
okullarin finansmanina katki saglar.

Coklu ve cogulcu miifredata dayali din egitiminin disinda en radikal uygula-
malardan biri Amerika Birlegik Devletleri (ABD)'dedir. ABD'de hig¢bir devlet oku-
lunda din dersi yoktur fakat biitiin dini gruplar, kendi din egitimlerini verme
konusunda ¢zgiirdiirler.

Sonug

Tirkiye'de hem Alevilik hem de Siinnilik i¢in teknik anlamda bir din egitiminden
bahsedilemez. Siinniler tekke, zaviye ve medreseler basta olmak iizere inanglari-
nin egitimini yapan biitiin kurumlar 1924’ten itibaren kapatildig: icin kamu oto-
ritesinin kendilerine dini egitim kurumlar olarak gdsterdikleri yerlere paradok-
sal da olsa sahip cikmiglardir. Aleviler ise daha gizli bir sekilde din egitimlerini
vermek zorunda kalmiglarken Almanya, 1970’lerden sonra ¢ogulcu sistem icinde
Alevl egitimi icin firsat olmustur. Kendi vatanlarinda egitim haklar1 ellerinden
alinan Aleviler, belki 1514, belki de 1826’dan sonra ilk kez Almanya'da devletin

6 Jackson, agm, s. 218.
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rizasl ile ¢ocuklarina din egitimi verebilecekleri egitim kurumlarina sahip ol-
muslardir. Bu anlamda Almanya tecriibesi, Tlrkiye uygulamasi icin zemin olus-
turacaktir.

Tiirkiye’deki uygulamaya genel olarak baktigimizda mevcut din egitimi ku-
rumlar1 ve miifredati, Alevilerin taleplerine cevap verecek nitelikte degildir.
Hanefilik egitimine dayanan mevcut din egitimi kurumlari, 6zelde Hanefiligi
genelde ise Islam1 homojen bir yap1 ve algilama bicimi olarak gérmekte ya da
gOstermeye caligsmaktadir. Resmi ideolojinin din egitimi, dint inanci tarihsel ce-
sitlilikten arindirarak tektiplestirmeye calismakta, dini kurumlar vasitasiyla iilke
disindaki Miislimanlarla farklilastiran, Tirkiye'deki Miislimanlar: da aynilas-
tirmaya ¢alisan bir yapiya sahiptir. Buna bagl olarak Tiirkiye'de devlet politika-
larina dinden gelecek elestirileri engellemek ve bu politikalar: dinle pekistirmek
icin Hanefilik, ideolojik-politik bir aygit olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye'de din
egitimi, topluma belli bir tiir dindarligin empoze edilmesine dayanir.

Mevcut milll egitim miifredati, din egitiminde dinin devlet tarafindan kontrol
edilmesi esasina dayanir. Sinirlarini devlet gorevlilerinin belirledigi makbul bir
din? 6greti, resmi din egitiminin tiim asamalarina hakimdir. Bu, konular1 mill1
laikligin stizgecinden gecirilmis bir Hanefiliktir. Bu durum, zorunlu din dersi,
Imam-Hatip Liseleri, Ilahiyat Fakiilteleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
menligi bélimleri ve Diyanet icin de bdyledir. Egitim Fakiilteleri blinyesindeki
Din Kilttirti ve Ahlak Bilgisi béliimii 28 Subat “post-modern darbe” siirecinde
ideolojik nedenlerle ihdas edilmistir. Aleviler lehine hi¢cbir uygulama yoktur. Bu-
rada da Aleviler tamamen yok sayilmistir.

Tirkiye’de ¢ogulcu bir din dersi miifredatinin uygulanmasinin oniindeki en
biiyiik engel, bu gayri resmi, se¢ilmis ve ayiklanmis devlet dininin devasa ku-
rumlarinin inga edilmis olmasidir: Ornegin DIB ve bu kurumda istihdam edilmis
yiiz bine yakin memur; Imam-Hatip Liseleri, burada istihdam edilmis binlerce
ogretmen ve dindar insanlarin bu okullara dramatik ya da caresiz bir sekilde
sahip c¢ikmasi. I1ahiyat fakiilteleri ve burada dine sekiiler-bilimsel bakisa daya-
nan akademik calismalar yapma amaci ile din adami yetistirme amacinin ¢o-
ziilemez ve coziimlenemez bir gekilde i¢ ice gecmis olmas: vb. gibi. Hicbir egi-
tim sistemi icine dahil edilmesi miimkiin olmayan, iizerinde ¢ok ciddi ¢alismalar
yapsaniz dahi genel niteliklerini asla tespit edemeyeceginiz bu din egitimi yapi-
s1, Alevilerin ve Siinnilerin sorunlarini ¢ézmesinin 6éniindeki en biiyiik engeldir.

Hanefi Siinniligin devlet tarafindan finanse edilen bir mezhep olmasi, Aleviler
basta olmak {izere diger dini bireylerin goziinde Hanefl ve Siinnilerin itibarini
diisirmektedir. Dinin devlet tarafindan desteklendigi tilkelerde din toplumda ca-
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zip bir unsur olarak gériillmemektedir. Ciinkii devlet yardimi, dini temsil edenle-
rin geldigi sosyal yapiy1 da belirlemektedir. Egitimin parasiz olmasi ve ¢abucak
meslek sahibi olunmas: gibi unsurlar, bu alana diinya goriisii ve psikolojisi uy-
gun olmayanlarin da ydénlenmesine neden olmaktadir.

Sonug¢ olarak Aleviligin mevcut miifredat i¢inde yer almasi, ancak gecici bir
¢6ziim olabilir. Alevi acilimini siirdiirenler, 6ncelikle zorunlu din dersi 1srarindan
vazgecmelidirler. Bu, sorunun ¢6éziimil icin en bilyiik adim olacaktir. Cogulcu
bir miifredat veya ¢oklu miifredat da bu sorunun ¢6ziimi icin rehberdir. Ge-
nel hukuk? yaptirimlar hari¢ devlet denetimi disinda din egitimi veren kurumlara
miisaade edilmesi sartiyla okullarda uygulanabilecek iki parcali din egitimini
gOsteren bir tabloyu vererek bitiriyorum.

Sekil 1: Cogulcu egitim modeli

Esit erisime acik iki parcali mufredat
Ayni okul ve farkll mifredat

Sekiiler-Bilimsel Egitim Din-Ahlak Egitimi
Genel Mifredat Coklu/Ozel Mufredat
- Bilimsel Yontem (deger yargisi icermez) - Dinf yontem (bireysel deger & normatif)
- Egitim bakanhiginin atadigi 6gretmen - Dinf toplumun atadigi din adami
- Egitim bakanliginin hazirladigr mufredat - Dinf toplumun duizenledigi mifredat
- Zorunlu (herkes icin) - Secmeli (aileler tarafindan) ya da zorunlu se¢cmeli

Mutlak dogruluga dayanamayan
devlet kontrolii (?)



